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RESUMO: Este artigo foca na construcdo de campo semantico em algumas atividades relacionadas
ao ensino de linguas adicionais por meio de tecnologias em tempo de isolamento social no Reino
Unido. Por campo semantico entende-se como sendo uma das varidveis do contexto de situacdo,
definido pela Linguistica Sist€émico-Funcional de Halliday (1978), responsavel pela construgao da
experiéncia do mundo que nos cerca ¢ do mundo criado em nossa consciéncia como resultante das
praticas sociais vivenciadas. O objetivo ¢ analisar como o campo semantico é construido por meio de
unidades temadticas que t€ém como proposito ensinar o conteudo programatico estabelecido para o
ensino basico no Reino Unido. O artigo apresenta algumas tarefas e discute seu proposito e
funcionalidade em atividades virtuais no ensino remoto ¢ destaca a importancia da “pratica espagada”
como forma de ajudar os aprendizes na constru¢do do conhecimento linguistico em termos de
vocabuldrio, estruturas linguisticas e aspectos culturais que entram em jogo no campo semantico.
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ABSTRACT: This article focuses on the construction of a semantic field in some activities related to
the teaching of additional languages through technologies in times of social isolation in the United
Kingdom. Semantic field is understood as being one of the variables of the context of situation,
defined by Halliday’s Systemic-Functional Linguistics (1978), responsible for the construction of the
experience of the world around us and the world created in our consciousness as a result of the social
practices we have experienced. The aim of this study is to analyse how the semantic field is
constructed through thematic units that aim to teach the syllabus established for compulsory education
in the United Kingdom. The article presents some tasks and discusses their purposes and functionality
in online activities in remote education and highlights the importance of “spaced practice” as a way to
help learners with the construction of linguistic knowledge in terms of vocabulary, linguistic
structures, and cultural aspects that come into play within the semantic field.
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Introducdo

O conhecimento em diversas areas tem especificidades e caracteristicas que lhe ¢
inerente e varia de acordo com o campo, a situagao de uso, o usudrio e o propdsito. Para falar
de um determinado assunto, por exemplo, pandemia, ndo seria suficiente apenas saber o seu
significado de modo isolado: que se trata de uma doenc¢a com abrangéncia mundial, que se
opoe ao conceito de epidemia, e que tem impacto na populagao, mas também dependeria do
conhecimento dos falantes.

O impacto semantico de cada palavra varia de acordo com o sentido que tal item do
vocabulario ¢ usado, por quem e com que proposito. Por exemplo, para o vocabulério
pandemia, o sentido recorrente na area da saide (médicos, enfermeiros, etc.) difere do uso
feito por politicos, por economistas ou no cotidiano da populagao.

Situagdo analoga ocorre na aprendizagem de vocabulario por aprendizes de linguas
adicionais. O vocabulario de um determinado campo do conhecimento precisa ser atualizado
para que haja interagdo (SUMERACKI; WEINSTEIN, 2018; SMITH; CONTI, 2016;
BOOTH, 2018) — e entdo usados em outro campo com significado distinto. Ademais, o
sentido construido varia do campo semantico (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014) dos
falantes que lhes permite usar a lingua de acordo com as especificidades do contexto de
situacdo: para dar conta da experiéncia do mundo que nos cerca e daquele criado em nossa
consciéncia (campo); para estabelecer e manter relagcdes sociais mediante os papéis sociais na
interacao entre distintos falantes, ao mesmo tempo em que serve para expressar atitudes,
crengas (relagdes); para recorrer aos recursos da linguagem que permitem ao usuario
construir textos (modo) (HALLIDAY, 1978). Dentre essas especificidades, o foco deste
artigo € na primeira: campo semantico e¢ sua relacdo com o ensino do vocabulario em
contexto de ensino de linguas adicionais no Reino Unido.

Embora o ensino de vocabuldrio tenha recebido apenas uma orientagdo mais geral do
que prescritiva em programas de ensino no Reino Unido (DFE, 2013; 2014), seu papel ¢
indubitavelmente essencial para atender as expectativas de cada nivel de ensino. O
vocabulario ¢ também a base para a construgdo de uma rede seméantica de sentidos que vai
constituir o repertorio linguistico na lingua adicional dos aprendizes e isso lhes permite
interagir. Sob este olhar, referindo-se ao que propde a Linguistica Sist€émico-Funcional

(SFL), tais expectativas significam que a comunicac¢do varia de acordo com o “contexto de



cultura” e o “contexto de situagdo”, os quais tém sido particularmente enfatizados em
discussdes do campo semantico na constru¢ao do conhecimento.

Assim, propde-se neste artigo compreender como um campo semantico pode ser
construido em tarefas online que focam no ensino e posterior reciclagem de vocabulario por
meio de “pratica espagada” (BIRD, 2010; CARPENTER et alii. 2009; SEABROOK et alii.
2005; SOBEL et alii. 2011). Em tais tarefas, o pressuposto metodoldgico subjacente ¢
recuperar o vocabulario, passando a ser usado em contexto de situacdo distinto.

Este artigo esta organizado em cinco secdes, incluindo esta introdug¢do. Na secdo
teorica, sdo definidos os conceitos de campo semantico, ensino/aprendizagem de vocabulario
e a pratica espacada e seu impacto na reciclagem de vocabulario e na memoria a longo prazo.
Na secdo referente aos apontamentos metodoldgicos sdo descritos o contexto e a natureza das
tarefas. Na secdo de andlise de dados sdo apresentadas as tarefas e suas caracteristicas em
termos de pratica espacada que focam no aprendizado de vocabulario e, finalmente, sao

pontuadas as consideracdes finais.

Base teorica
Campo semantico

A Linguistica Sistémico-Funcional (SFL) ¢ uma teoria semantica (HALLIDAY,
1978), e dela deriva o termo “campo semantico” (MARTIN, 2006, 2007a/b) o qual tem sido
usado para se referir ao conhecimento a respeito de um determinado assunto ou tema. Para
construir um campo semantico € necessario levar em conta o “contexto de cultura” e o
“contexto de situa¢do” no qual o texto ¢ realizado, podendo ser oral ou escrito. Texto
significa, nesse caso, a por¢ao de lingua usada para interagir; ¢ o que tem um significado em
um campo particular. No momento em que se desenha ou escreve algo, cria-se um campo
semantico que representa nosso mundo, da linguagem cotidiana (por exemplo, em uma
conversa com um amigo) ¢ das situacdes mais formais (por exemplo, uma entrevista de
emprego). Assim, a luz da SFL, estd-se constantemente produzindo textos em contexto
(MALINOWSKI, 1923; HALLIDAY, 1978).

O contexto situacional subjaz a todo e a qualquer uso da lingua instanciado no texto;
ele pressupde que a linguagem/lingua so existe aliada a um determinado contexto, que esta
sempre relacionado a uma situacdo (cenario) ou ato (ROTTAVA; DA SILVA, 2015).

Qualquer que seja o assunto sobre o qual se fala, ha necessidade de escolhas lexicais e/ou



registros linguisticos que constituam um campo semantico e possibilitem a interacdo; isto &,
recorre-se ao vocabulario para poder dizer ou escrever alguma coisa. No entanto, essa
recorréncia ndo ¢ aleatdria e as escolhas lexicais devem ser adequadas ao tema ou ao campo
de conhecimento que esta sendo tratado. Como Martin (2007a) argumenta, é preciso entender
o discurso que contextualiza, muda ou recontextualiza o conhecimento.

Do mesmo modo, quando os falantes interagem, eles recorrem ao campo semantico
que ¢ experienciado ou vivenciado; em outras palavras, a intera¢do ocorre através de um
campo semantico existente. Assim, o argumento defendido € que esse campo semantico esta
sempre relacionado ao contexto da situacgdo e, de fato, aos registros (formais/informais). Por
exemplo, uma pessoa que organiza uma festa de aniversario ndo interage com os
organizadores da mesma maneira que conversa com os convidados durante a festa sobre esse
campo semantico. Outro exemplo seria o “convivio” em uma determinada lingua adicional,
usada apenas para viagens turisticas enquanto um pais € visitado.

Portanto, cada campo semantico precisa ser adaptado a cada situagdo para falar sobre
um “campo do conhecimento”, para que a pessoa consiga interagir com um interlocutor e
produzir discursos. Assim, € necessario o conhecimento de varios itens lexicais relacionados
a um determinado campo do conhecimento para que a comunicagdo aconteca. Além disso,
esses itens lexicais variam de acordo com quem € o interlocutor. Entdo, a questao seria como
o campo semantico/conhecimento é construido. E pensando neste questionamento que a
proxima secao aborda o ensino/aprendizagem do vocabulario por se constituir, do ponto de

vista defendido neste artigo, o conhecimento necessario para construir um campo semantico.

Ensino/aprendizagem de vocabulario

O interesse no papel que o vocabulario exerce no ensino de linguas tem aumentado a
partir dos anos 90 (HULSTIJN, 1992; LAUFER; SHMUELI, 1997; PRINCE, 1995) em
virtude dos inimeros estudos voltados ao seu ensino em sala de aula (AHMADI et alii. 2012;
FOLSE, 2004, HUNT; BEGLAR, 2002; NAM, 2010; NATION, 2002; READ, 2004). De
fato, como Folse (2004) coloca, “se os alunos ndo entendem uma parte consideravel do
vocabulério na lingua que leem ou ouvem, entdo ela ndo ¢ compreensivel e, portanto, nao
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pode ser util para aquisicdo” (n.p.). No entanto, hd controvérsias no que diz respeito a

* No original: “if learners do not understand a sizable portion of the vocabulary in the language that they are
reading or hearing, then this language is not comprehensible and therefore cannot be useful for acquisition”.



maneira como o vocabulario poderia ser ensinado ou aprendido, visto que algumas pesquisas
indicam que ele poderia ser ensinado incidentalmente, mas outras defendem uma
aprendizagem intencional (SMITH; CONTI, 2016).

Bromley (2007) menciona a afirmacdo de Greenwood (2004), segundo a qual “existe
uma grande divisdo entre o que sabemos sobre o ensino de vocabuldrio e o que (muitas vezes
ainda) fazemos” (2007, p. 528)4. Com a abordagem baseada em tarefas, certas maneiras de
ensinar vocabuldrio, como por exemplo a memorizacao de listas de itens, foram vistas como
obsoletas. No entanto, como Read (2004) argumenta, embora os alunos possam adquirir
algum vocabulario de maneira incidental, “também ¢ necessario um estudo mais direto e
sistematico do vocabulario” (2004, p. 146)5. Essa visdao ¢ também compartilhada por Smith e
Conti (2016), os quais afirmam que a instrug¢do explicita do vocabulario ¢ essencial para os
alunos iniciantes, pois a falta de vocabulario “limita sua capacidade de leitura e
compreensao” (p. 45)6. Portanto, para que os aprendizes possam interagir em uma lingua
adicional com certa adequacdo, precisam de um campo semantico que lhes permita tal
interagdo. Como Read (2004) argumenta, os aprendizes percebem que as limitagdes em seu
repertorio de vocabulario podem “prejudicar sua capacidade de se comunicar efetivamente na
lingua-alvo” (p. 146)7. De fato, como Bromley coloca, o vocabuldrio ¢ “um dos principais
elementos para a compreensao, a fluéncia e o desempenho” (2007, 528)8.

Quanto ao vocabulario, Masoura e Gathercole (2005) recorrem a Laufer (1990) para
compartilhar a ideia de que sua aquisi¢ao € crucial para determinar a competéncia na segunda
lingua. Apesar de haver divergéncias sobre abordagens incidentais e explicitas ao ensino do
vocabulario, ambas poderiam contribuir para a aprendizagem de uma lingua e, por
conseguinte, para o ensino explicito do vocabulério. De fato, quando colocado no contexto de
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escolas no Reino Unido, onde a maioria dos curriculos ¢ dirigida por exames como o GCSE,

* No original: “There is a great divide between what we know about vocabulary instruction and what we (often,
still) do.”

5 No original: “more direct and systematic study of vocabulary is also required”

® No original: “limits their reading and listening ability”

" No original: “hamper their ability to communicate effectively in the target language”

8 No original: “a principle contributor to comprehension, fluency, and achievement”

® O exame GCSE (General Certificate of Secondary Education/Certificado Geral de Educacdo Secundaria) é
uma qualificagdo (exame) que acontece no final da educacdo secundaria e é prova da conclusdo do ensino
obrigatério no Reino Unido. Cada contetido (ou componente curricular) tem seu GCSE ¢ funciona de forma
independente. Ha disciplinas que sdo obrigatorias e outras o aprendiz escolhe. O niimero de GCSEs, portanto,
dependera da escolha do aprendiz. Por exemplo, em relagdo a linguas adicionais, estas ndo sdo obrigatorias;
porém, ha estudantes que elegem duas ou mais linguas, especialmente alunos bilingues (a lingua dos pais, e
outra lingua oferecida na escola onde estudam).



o ensino explicito de vocabulario parece predominar. Além disso, como resultado de um
curriculo amplo a ser ensinado, parece haver pouco espago para praticas espacgadas e
reciclagem de vocabulario além do previsto nos livros didaticos usados. Em outras palavras,
esse conhecimento de vocabuldrio deriva possivelmente de oportunidades especificas para
usar uma L2.

Para melhor compreender a constru¢cao de um campo semantico e sua relacdo com o
ensino do vocabuldrio, na se¢do que segue, descrevem-se praticas espacadas para a

reciclagem de vocabulério que visam a retencdo de itens lexicais na memoria a longo prazo.

Pratica espacada: impactos na reciclagem de vocabulirio e na meméria a longo prazo
Pratica espacada diz respeito ao intervalo de tempo entre tarefas, ou seja, trata-se do
“efeito de espacamento” (CARPENTER, et alii 2012). Varios autores investigaram os
beneficios da pratica espacada e os resultados de fato indicaram sua importancia (BIRD,
2010; CARPENTER et alii. 2009; SEABROOK et alii. 2005; SOBEL et alii. 2011). De
acordo com Carpenter et alii. (2012), a pratica espagada “geralmente produz melhor
aprendizado do que gastar a mesma quantidade de tempo estudando o material em uma tnica
sessao” (p. 370)10. Essa pratica contrasta com a denominada “apresentacdo em massa”, na
qual “as coisas sdo estudadas repetidamente em um curto espago de tempo” (SMITH;

CONTTL, 2016, p. 176)11. A Fig. 1 mostra uma representacdo visual das duas abordagens:

PRATICA Tarefa - - Teste
ESPACADA inicial tempo revisao - - final
intervalo de

retengdo
PRATICA Tarefa - - Teste
INTENSIVA inicial revisao intervalo de final

retencao

TEMPO

1% No original: “often produces better learning than spending the same amount of time studying the material in a
single session”
"'No original: “things are studied repeatedly in a short span of time”



Fig. 1 - Efeito espagamento (KANG, 2016)

Em relacdo ao papel da pratica espacada no ensino e aprendizagem do vocabuldrio,
Folse (2004) afirma que o numero de vezes que o aluno precisa rever uma palavra € essencial
para a memoria a longo prazo, o que pode ser facilitado por meio de atividades em sala de
aula definidas pelo professor. De fato, como mostraram os estudos em psicologia cognitiva e
educacional, a pratica espacada ¢ capaz de produzir aprendizado superior a longo prazo
quando comparada a pratica intensiva (KANG, 2016). Tal pratica permite aos aprendizes o
acesso rapido a informagdes relevantes da memoria, geralmente ‘“pré-requisitos para
aprendizado e raciocinio de ordem superior” (KANG, 2016, p. 13)12 e ¢ viavel para obter
grandes resultados sem a necessidade de recursos extras (tempo ou dinheiro).

Uma questdo que parece dificultar a ocorréncia de praticas espagadas e de reciclagem
de vocabulario em aula ¢ a maneira como os curriculos sdo organizados. No entanto, eles
podem ser otimizados “por meio do agendamento da revisdo ou pratica” (KANG, 2016: 12)13.

No que tange a reciclagem de vocabulério, Ellis e Beaton (1993) veem a multipla
exposi¢do como uma estratégia para aprender enquanto uma palavra ¢ produzida em um
contexto. As multiplas exposi¢des ao significado de uma palavra sdo essenciais para
aprendizagem eficaz do vocabulario (NATIONAL READING PANEL, 2000) e, como expde
Stahl (2005), o aprendiz precisa ver uma palavra mais de uma vez para coloca-la
efetivamente na memoria a longo prazo. No entanto, Stahl também adverte que isso ndo deve
ser assumido como repeti¢ao sem sentido ou simples listagem de palavras, mas ser oferecidas
aos alunos oportunidades de ver o vocabulario aprendido sendo implementado em varios
contextos e apresentado de maneiras diferentes. De fato, essa percep¢do ja havia sido
pontuada por Nation (2001) ao afirmar que “os contextos de uso estao associados a diferentes
processos cognitivos durante o aprendizado de linguas” (p. 80)14.

E reconhecida que a pratica de recuperagdo ou reciclagem melhora o aprendizado dos
alunos. Tal afirmagdo ¢ respaldada por Sumeracki e Weinstein (2018) ao sugerir que essa
pratica ¢ uma parte importante da aula, independentemente da abordagem de ensino, e pode

ocorrer na compreensao e producdo (oral/escrita). Sua importancia se situa no fato de que os

2 No original: “prerequisites for higher order learning and reasoning”
13 No original: “via the scheduling of review or practice”
' No original: “contexts-of-use are associated with different cognitive processes during language learning”



aprendizes t€ém mais probabilidade de esquecer o vocabulario ensinado sem passar por pratica
espagada (SMITH; CONTI, 2016). Portanto, mais importante do que ensinar vocabulario &
garantir que as palavras ensinadas/aprendidas sejam facilmente acessiveis mais tarde na
memoria a longo prazo, o que pode ser facilitado através de praticas espagadas.
No entanto, Smith e Conti (2016) argumentam que ndo basta construir uma memaoria,
mas ¢ preciso aprofundar a “conexao sindptica”, visto a memoria ser ativada varias vezes. A
esse respeito, referindo-se a varios estudos sobre memoria, Booth (2018) menciona
especificamente pesquisas recentes que abordaram a memoria a longo prazo e mostraram
uma tendéncia a enfraquecer caso seja deixada sem reativagdo por um periodo de tempo.
Essa visao contraria pesquisas anteriores que afirmavam que algo armazenado na memoria de
longo prazo estaria la para sempre (BOOTH, 2018). Para evitar o esquecimento, Booth
(2018) diz que ndo apenas novas informagdes precisam ser introduzidas em pequenas
quantidades, mas também sejam recorrentes para que possam ser armazenadas na memoria de
longo prazo. De fato, pesquisas demonstram que “a constru¢do mais bem-sucedida de uma
memoria ocorre quando um novo conteudo ¢ vinculado ao conhecimento prévio” (SMITH;
CONTI, 2016, p. 46)15, visto que a reten¢do de novas informagdes ¢ de fato determinada por
sua qualidade e frequéncia no processamento de atividades (READ, 2004).
Portanto, ¢ importante considerar as informagdes recebidas pelos alunos, a frequéncia que
elas sdo recuperadas e o modo para ajudar os aprendizes a melhorarem sua memoria a longo
prazo por meio de reativacao. Por sua vez, essa reativacao vai criando “campos semanticos” e

sendo constantemente acessivel aos aprendizes por meio de praticas espagadas.

Alguns apontamentos metodologicos

O contexto institucional e escolar a que se destinam as tarefas planejadas, objeto de
analise, ¢ de ensino de lingua adicional, via tecnologia. Trata-se de uma escola regular
localizada em uma grande cidade do Reino Unido, e as tarefas foram propostas em periodo de
pandemia na primeira metade de 2020.

O Curriculo Nacional do Reino Unido foca no ensino do vocabuldrio que parte de
situagdes familiares e rotineiras para entdo propiciar aos aprendizes uma base solida para

interagir em temas praticos de vivéncias em comunidade ou sociedade, nas quais o

'3 No original: “the most successful construction of a memory takes place when new content is linked to prior
knowledge”



vocabulario do aprendiz se amplia de modo que os ajuda a ir além de usar conceitos que
expressam necessidades e interesses imediatos e desenvolver sua espontaneidade e fluéncia
quando interagem na lingua adicional. Em tais casos, ele precisa usar vocabulario abrangente
e aprofundado (DfE, 2014), que entdo sera consolidado em contexto de uso da lingua,
organizado de acordo com temas inerentes as situagdes de vida real, em niveis local,
nacional, internacional e global.

Para situar melhor o lugar e o espago que linguas adicionais tém nesse pais, o ensino
estd assim organizado: fase de ensino primdria (1°. ao 6°. anos escolares); fase secundaria (7°.
ao 11°. anos escolares). O Curriculo escolar para linguas adicionais prevé a oferta obrigatoria
de uma lingua a partir do terceiro ano até o nono ano de escolaridade. As linguas comumente
ofertadas incluem alemao, francés e espanhol. Além dessas linguas adicionais, ha escolas que
oferecem mandarim, italiano, russo ou uma lingua da comunidade local, como o hindi.

Para tanto, as referidas tarefas foram propostas via recursos tecnologicos, em virtude
do isolamento social. A utilizagdo desses recursos contemplou principalmente a tecnologia
disponivel pelas extensdes oferecidas pelo Google (tais como Google classroom, Google
slides, Google sheets) e outras ferramentas disponiveis na web (como Screencastify,
Vocaroo, Bitmoji), porém tudo foi apresentado por meio do Google classroom por ser de fato
o recurso a que todos os alunos tém acesso gratuito e facil desde que tenham também acesso
a internet.

O Google classroom ¢ a plataforma virtual (VLE) disponibilizada pelo Google como
uma de suas extensdes. Nessa plataforma, ¢ possivel postar materiais para os alunos,
desenvolver chats, criar testes, dentre outras tantas fun¢des. Cada aula ¢ postada na ordem
das tarefas a serem desenvolvidas. Inicia-se dando as instru¢cdes por meio de uma
apresentacdo em Google slides sob o formato de uma sala virtual. Em cada slide, o aprendiz
tem a informacdo que necessita para completar a atividade que estd na lista no Google
classroom.

A sala de aula virtual organiza-se em orientacdes centrais para desenvolver as aulas
em circunstancias vigentes. A Fig. 2 mostra a primeira pagina da sala de aula virtual e dela,
derivam-se outras, dependendo do foco tematico ou do contetido linguistico-gramatical das

aulas.
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Fig. 2 — sala de aula virtual

Dessa tela inicial, sd3o organizadas as tarefas. O corpus usado para ilustrar a discussao
empreendida neste artigo consiste de uma unidade tematica de um curso de francés lingua
adicional para o segundo ano escolar do ensino secundario, ou oitavo ano de escolarizagdo.
Ressalta-se que parte do programa de ensino para a referida turma havia sido previamente
abordada em sala de aula. Dentre os conteidos temadticos previamente abordados,
contemplaram-se topicos previstos pelo GCSE (orientados por teméticasl6). Portanto, a
recorréncia a pratica espagada permitiu revisar conhecimento prévio e possibilitar aos

aprendizes reciclar vocabulario.

As tarefas e suas caracteristicas

Nesta se¢do serdo trazidos exemplos para ilustrar a possibilidade de desenvolvimento
de tarefas que permitam aos aprendizes recorrerem ao vocabuldrio ja aprendido instrucional e
incidentalmente para entdo com outros recursos virtuais usar esse conhecimento e construir

campos semanticos que preveem pratica espacada. Para tanto, a Fig. 3 mostra os diferentes

16 As tematicas estdo listadas no documento oficial, disponivel em:
https://www.aqa.org.uk/subjects/languages/gcse/french-8658. Acesso em 26 de maio de 2020.



https://www.aqa.org.uk/subjects/languages/gcse/french-8658

ambientes a disposicao e de cada uma das “salas virtuais” relacionados as tarefas e as
habilidades especiﬁcas.” A sequéncia dos slides na sala virtual orienta ndo apenas a execucao
das tarefas, mas cada unidade de trabalho proposta que permitiu que os aprendizes
construissem campos semanticos de conhecimento; dentre esses campos, estdo aqueles
ligados a necessidade imediata para interagir com o outro por meio, por exemplo, do
vocabuldrio, leitura, recorrendo-se a musicas, filmes, dentre outros materiais disponiveis no
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from our lost class? Complete
the guz Do MNew on Google

| o il v crvte e |
» rormgast e ‘

& Wou need v ge te the

~
. comglety tha miny ot Sk on the
Quizie? ok tiowe and o belem.

Hew te e lyrartrgnng con
Watch the vides on the right

(learn, weite. | for thig
toic T wll chesh your
progress for nzch tuh

p - S———

Aok ATA AN LUVATA LA

Fig. 3 — ambientes da sala de aula virtual

Dentre as temadticas desenvolvidas no “Term”/periodo (em média seis semanas de

18 . . . N ~ . .
aula) , s3o mencionados temas relacionados a alimentacdo: “comidas e bebidas” (como
adquirir produtos e falar de um evento cultural relacionado a esse topico). Essa tematica foi

desenvolvida a partir da terceira semana, num total de cinco. Salienta-se, no entanto, que as

'7 Para criar a sala de aula virtual foram usados os recursos Google slides, Bitmoji, Google pictures, Snapchat e
FunFace.
'8 O ano escolar no Reino Unido ¢ dividido em 6 “terms” (ou periodos) que variam entre 5 ¢ 7 semanas.



tematicas tém certa recursividade prevista pelos proprios programas de ensino e constam de
propositos distintos em anos escolares anteriores ao oitavo ano, foco neste artigo.

Particularmente no oitavo ano, a tematica se propde a construir campo semantico,
reciclando vocabulario, desta vez, porém, referindo-se a usos em contextos variados e
visando a descricdo de agdes relacionadas a diversidade de tipos de alimentacdo, bebidas,
compras de alimentos e oferecimento de pontos de vista a respeito da tematica. Sobretudo,
essa natureza recursiva das tematicas permite que se considere abordar o vocabulario
recorrendo-se a pratica espagada. Para além da tematica, linguisticamente é recorrente
oferecer oportunidades para que os alunos usem o adjetivo partitivo.

Portanto, a primeira parte da tematica a ser explorada foi a partir da revisdo do
vocabuldrio relativo a alimentacdo. Nesta revisdo, contemplaram-se também aspectos
linguisticos da lingua (dimensdo morfossintitica no uso dos partitivos) para retomar o
vocabulario relativo ao tema. Essa retomada permitiu igualmente obter informagdes quanto
ao conhecimento prévio dos aprendizes sobre a tematica e verificar a retengdo deste campo
semantico e ativa-lo na memoria a longo prazo.

O ponto de partida para a tarefa foi um video sobre o tema, focando em aspectos
linguisticos, recorrendo-se ao uso de Screencastiﬁ/gpara ativar o tema. Os alunos entdo
tiveram que completar os exercicios em forma de Quizzes, no Google Forms, e enviar para o
professor. De posse dessas informacgdes, o professor planejou a sequéncia de tarefas online e
as mesmas foram desenvolvidas de maneira que os aprendizes pudessem praticar e usar este
campo semantico em diferentes contextos, receptiva (leitura e compreensdao oral) e
ativamente (producdo oral).

Focando na pratica espacada, duas tarefas de compreensao oral foram propostas. A
primeira tem foco no reconhecimento do vocabuldrio pela compreensao oral (Fig.4).
Metodologicamente, o aprendiz ¢ orientado a ouvir o dudio contendo quatro diferentes
pessoas falando sobre comidas e bebidas que consumem em cada refeigdo. Nessa tarefa de
compreensdo oral, busca-se ativar outro campo semantico relativo as refeicdes (café da

manha, almogo, janta).

190 Screencastify ¢ um software de gravacido de videos da tela compativel com o Chrome. Com este software
pode-se desfrutar de videos com qualidade rica e usufruir de atividades nas abas do navegador e a partir de
sinais de audio. Disponivel em:
https:/filmora.wondershare.com/pt-br/screen-recorder/how-to-use-screencastify.html. Acesso em 26 de maio de
2020.



https://filmora.wondershare.com/pt-br/screen-recorder/how-to-use-screencastify.html

The subject of this listening: meals (food and drimnks)

1. WwWhich two things does Charlotte hawve for
du chocolat chaud
des caercales
un pain au chocolat

du cafte

Fig. 4 — tarefa de compreenséo oral

Na segunda tarefa de compreensdo oral, combinou-se a tematica ao dominio
linguistico para direcionar a atengdo as unidades de medida (quilograma, pacote, etc.) (Fig.
5). Em outras palavras, os aprendizes puderam perceber a interconexao do vocabulario sobre
a tematica e o conhecimento linguistico, usado com recortes semanticos especificos e

recorrentes em contexto da vida real.

Choose what the person bought according to the amount you see. The first one has been done for

you.

1l faut en acheter combien? Ecoute et compléte Ia liste.
Exermpile: six osufs

sSix oceufs

vh litre de R

vn paquet de R

trois tranches de IR

cing cents grammes de R
vn Lilo de IR

vne tablette de R

vne bombe de R

NOUObhwnR

1. un litre de
1. lait

2. farine

Fig. 5 — tarefa de compreenséo oral



Portanto, tarefas como estas permitem que um ou varios campos semanticos sejam
reciclados de uma forma significativa e mostram ao aprendiz a conexao entre o que aprende e
praticas que requerem mostrar o uso da lingua.

Assim como na compreensdo oral, a leitura proporciona ao aprendiz ver a aplicagdo
do vocabulério aprendido em um contexto de uso auténtico, possibilitando articular ensino
intencional com a aprendizagem incidental com a exigéncia de deslocar vocabulario ja
aprendido para campo semantico que esta sendo veiculado nas tarefas.

A tarefa de leitura seguinte ilustra isso (Fig. 6) e foi planejada contendo quatro textos
curtos, nos quais cada pessoa fala sobre habitos alimentares (preferéncia de comida e bebida,
por exemplo) em um contexto auténtico. O primeiro texto descreve o que integrantes da
familia gostam, a rotina de casa durante as refei¢des: entrada, o prato principal e sobremesa.
O conjunto dos textos atualiza diferentes contextos e usos do vocabuldrio referente a
alimentacdo. Dessa tarefa, os aprendizes terdo subsidios lexicais e gramaticais para posterior

tarefa escrita sobre esse mesmo tema.

Read the four short texts and answer the questions

1. Dans ma famille, normalement, on mange 3 huit heures du soir. D'abord, on mange des crudités. Ensuite, il y a de la viande
{par exemple, poulet) ou du poisson avec des pommes de terre ou du riz et des légumes. Je n‘aime pas beaucoup les iégumes,
mais c'est bon pour la santé. Aprés, on prend un fruit, un yaourt ou du fromage. (Damien)

2. Chez nous, on mange toujours en famille. D'habitude, c'est mon pére qui fait la cuisine parce gu'il adore ¢a. Mon plat préfére,
c'est des pates & |a sauce tomate. Je ne mange pas de viande car je suis végétarienne. Je pense gue mander des animaux, c'est
cruel. Maon frére aussi est végétarien. (Ophélig)

3. Normalement, le soir, on mange & table parce gue ma mére insiste sur ¢a! Mais le samedi soir, on achéte des plats 4 emporter
et on mange assis sur le canapé, devant la télé. Quelguefois, on mange une pizza, mais samedi dernier, on a mangé des plats
chinois. C'était délicieux! (Flavie)

4 Hier, c'était I'anniversaire de ma mére, alors on a mangé au restaurant. Comme entrée, j'ai pris de la soupe et comme plat
principal, un steak-frites. Mes parents ont mangé des escargots! J'ai horreur de ¢a! Comme dessert, j'ai pris une mousse au
chocolat car j'adore les choses sucrées. (Manu)

What is the best caption for text 17 7

Mo meat for me, please!l
Dinner at eight.

A special meal out

Saturday night, takeaway night.

Fig. 6 - tarefa de leitura

Assim, as diferentes tarefas permitem que os aprendizes sejam expostos a pratica
espagada de modo que permita reativar conhecimento por meio da reciclagem de vocabulério.
Nesta pratica, uma semana apds o tema ser introduzido, o campo semantico relativo a

alimentacdo também ¢ abordado em atividade ludica. Para tanto, os aprendizes recebem um



documento no formato de Google Slide por meio da Google Classroom. Na atividade, eles
veem varios produtos e devem separa-los em quatro cestas de acordo com o adjetivo partitivo

que ¢ usado com cada um (Fig. 7).

Instructions

o On the next page, you will move the food item to the correct box,
o Once finished, submit it via Google classroom as all the other activities
you have done.

- If you need help about du, de la, de I
and des, watch the grammar video from
our previous class,

- If you o not know if a word s
masculine or feminine, use a dictionary,

€. wordreference con

/|
]
=

E

w
L

I
il

Fig. 7 — tarefa ludica

Nesta tarefa, solicitou-se que os aprendizes relembrassem os nomes para cada um dos
itens na lingua adicional (aspectos morfologicos - género e numero). Apesar de inicialmente
parecer que se trata de uma abordagem apenas gramatical, trata-se de uma possibilidade para
que os aprendizes construam um campo semantico com vocabulario e conhecimento da
lingua até entdo vistos em outros momentos do curso, desta vez, porém, com uma
configuragdo virtual, e com proposito e interlocutor diversos.

Para o professor, por sua vez, o uso desse recurso tecnologico permitiu oferecer
retorno (feedback) aos aprendizes e, portanto, ter a seu dispor resultados para planejar os
proximos passos, dar continuidade as aulas e fazer com que os aprendizes se mantivessem
motivados.

Finalmente, os dois titimos exemplos contemplam a produc¢do oral, uma habilidade
que se revelou desafiante durante o fechamento das escolas devido a pandemia e para a qual
foram necessarias estratégias para elaborar e implementar as tarefas. Para tanto, , duas tarefas
ilustram como se operacionaliza o conceito de reciclagem de vocabulario, abordada na parte

teorica, conforme Fig. 8:



Tarefa 01 Tarefa 02

e Speaking <
1. Watch the video "How to describe a phota” (On Google classroom) and take notes of some phrases you need
I e e R S 2. Look at the picture below and prepare your answers for the three questions.
e S L A T 3. Record Jourtesponse using Vocaroo, then copy and paste the fink i the iy box below the p\?twe
;fh ;‘;j;;; BUISINE food (o9, It Stpbeq off Palll you Wold necd to say e menios dUBEITY:. o roverns (\lf you don)t remember the steps to follow on Vocaroo, please watch the video 'How o use Vocaroo' on Google
wheo classroom). @

Partitive articles French!

Photo description

1) Desribe the phato (how many people there are iy 2., whatthey are doing ls.] where they are [is..] etc. )
2) Give your opinion about t and say whyixmon avis/Je pense que.... parce que...)
3) Say what you normally eat and drink for breakfast, lunch, and dinner (Au peft déjeuner, je... /Pour e dejéneur .../ Au diner,

o)

Quiest-ce quily asur la photo? (What is there on the photo?)

Fig. 8 — tarefas de produgdo oral

A tarefa 01 foi elaborada com o recurso Wheelofnamesw contendo nomes de comidas
e de bebidas. Os aprendizes tinham que usar um recurso para gravagao oral, neste caso o
Vocarooﬂ, e cada vez que o video parava na comida ou bebida, eles tinham que gravar
dizendo o nome da referida comida ou bebida que constava no recurso, buscando também
usar o recurso linguistico adequado que antecede cada item lexical. Neste caso, varios
desafios foram apresentados: recordar o que significava cada nome e adequa-lo
morfologicamente e em tempo cronometrado.

A tarefa 2 foi baseada em exemplos de questdes do exame oral no GCSE; os
aprendizes precisavam descrever uma foto que continha uma familia a mesa em suas
refeicdes. Para realizé-la, tiveram que ativar o uso da lingua em termos de vocabulario e
gramatica, assim como outros campos semanticos. Ademais de descrever e dar opinido sobre

a foto (elementos esperados nesta tarefa no exame GCSE), os aprendizes falariam sobre si, do

» Disponivel em: https://wheelofnames.com/ . Acesso em 15 de abril de 2020.
2! Trata-se de uma ferramenta que permite gravagdes orais. Disponivel em: https:/vocaroo.com/. Acesso em 30

de abril de 2020.



https://wheelofnames.com/
https://vocaroo.com/

que comiam e bebiam em cada refeicdo. Apos terminar a tarefa, cada aluno postava o link da
gravacdo na mesma pagina da atividade para receber feedback do professor. Portanto, entre
um periodo (“term” no calendario escolar no Reino Unido) e outro, o aprendiz pdde reciclar
vocabulario referente a campos semanticos aprendidos previamente e usa-los para produgao

oral de forma independente.

Consideracoes finais

Este artigo contemplou o conceito de campo semantico e explorou a possibilidade de
introducdo e aprendizagem de vocabuldrio com base em abordagem metodologica
denominada pratica espagada. Para tanto, objetivou analisar como o campo semantico €
construido por meio de unidades tematicas.

A principal variavel interveniente neste estudo foi o fato de as tarefas serem
desenvolvidas para serem implementadas em ambiente virtual em decorréncia da pandemia
de 2020. Tal fato requereu a constru¢do de uma sala de aula virtual e dela derivaram-se as
tarefas — de compreensao e produgdo oral, compreensao escrita, tarefa ludica, articulando-se a
tematica central, alimentacdo, aos aspectos linguistico-gramaticais para ser a base para a
aprendizagem da lingua adicional.

As tarefas apresentadas, seguindo uma pratica espacada, representaram oportunidades
diversificadas para ajudar os aprendizes a construir varios campos semanticos, sempre
considerando o contexto de situagdo de uso e, de fato, estratégias para retencdo de
vocabulario. De fato, o pressuposto subjacente e orientador dessa pratica pretendeu
oportunizar tarefas que permitissem aos aprendizes obter dominio de um campo de
conhecimento, tendo em mente que o aprendizado ndo ¢ tdo completo quanto se pode pensar
(WILLINGHAM, 2008-2009) ou ndo se d4 ou se concretiza de uma Unica vez. De fato,
praticas que sdo espacadas e se desenvolvem ao longo do tempo parecem ser mais relevantes,
bem como parecem ajudar os alunos a desenvolver maneiras de lembrar e acessar
informagdes da memoria de longo prazo. Se pensarmos como essa pratica ¢ sugerida em
materiais didaticos disponiveis, dentre eles livros didaticos, pode-se verificar que embora
muitos livros adotados pelas escolas tendam a revisar vocabulario aprendido — livros
geralmente organizados no formato de um “curriculo espiral” —, isso pode ocorrer em um

intervalo de tempo distante do momento em que o conteudo fora apresentado pela primeira



vez. Isso pode significar que os alunos terdo esquecido certos campos do conhecimento,
requerendo que parte do vocabulario talvez precise ser novamente ensinada (SMITH,;
CONTI, 2016).

Por fim, em tempos de pandemia, o processo de ensino e aprendizagem teve que,
mesmo temporariamente, lidar com outra realidade e recorrer a ferramentas virtuais
disponiveis. Tais recursos tém permitido a exploragdo da pratica espagada com revisdao de
conteudos anteriores de diferentes formas para que o aprendiz passe a usar o conteudo

aprendido em contextos situacionais diversos.
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